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RESUMO

Este artigo trata da Educa¢do Ambiental (EA) e toma como ponto de partida a historicidade para anélise da insercdo do tema transversal
“Educagdo Ambiental” no curriculo escolar. A revisao bibliografica observou alguns documentos de 6rgdos publicos, e as interferéncias
locais e globais no territorio concernente ao tema. Através de uma abordagem integradora da Geografia Humana como suporte tedrico-
metodoldgico, o que nos permitiu uma reflexdo tedrica buscando apontar a pretensa realidade onde se insere as questdes pertinentes a
educacdo ambiental sua implantagdo no ensino formal. O resultado aponta para a necessidade de melhorar os programas para
implantagdo e implementacéo da Educagdo Ambiental nos contextos educacionais, visando atender a complexidade e o dinamismo dos
aspectos correlatos ao meio ambiente, por meio de uma educagdo integrada e numa abordagem integradora.

Palavras-Chaves: Interdisciplinaridade, Territdrio, Geografia Humana.

Environmental education: Historical construction and perspectives for the future

ABSTRACT

This article deals with Environmental Education (EA) and takes as its starting point the historicity to analyze the insertion of the
transversal theme "Environmental Education" in the school curriculum. The bibliographic review observed some documents of public
agencies, and the local and global interference in the territory related to the subject. Through an integrative approach of Human
Geography as a theoretical and methodological support, what has allowed us a theoretical reflection seeking to point out the presumed
reality where the "Environmental Education” issues pertinent to its implementation in formal education are inserted. The result points
to the need to improve the programs for the implementation and implementation of Environmental Education in educational contexts,
aiming to attend to the complexity and dynamism of aspects related to the environment, through an integrated education and an
integrative approach.

Keywords: Interdisciplinarity, Territory, Human Geography.

1. Introducéo

A Educacdo Ambiental (EA) suscita questdes que estdo claramente atreladas & gestdo de territérios,
especialmente no que se referem as discussfes que envolvem a educacdo para sociedades sustentaveis
presentes no curriculo escolar, como se nota nessa revisao bibliografica. A combinacdo de componentes
curriculares ligados a ideia de territério oferece a possibilidade de desenvolver uma abordagem mais efetiva
acerca de objetos complexos, transcendendo os limites impostos pelas metodologias tradicionais dos
componentes curriculares. Acredita-se aqui que a agdo interdisciplinar proporciona uma ampliagdo no
entendimento das estruturas sociais que sdo produzidas em funcdo da educacdo, e em especial da EA e sua
insercdo no curriculo escolar.

Quanto a educagdo, ponto importante na delimitacdo deste estudo, considera-se que seja parte do
processo que associa praticas escolares a educacdo ambiental. Psicologicamente, ocorrem mudancas
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importantes no sujeito, no modo como apreendem o conhecimento, fato que se relaciona as experiéncias que
ele viveu até aquele ponto da aprendizagem.

Para que se entenda sobre a efetivacdo de saberes, € importante que se analise como o individuo
desenvolve suas relagdes com esses saberes e como se da, de fato, o conhecimento, bem como suas
capacidades para abstrair em temas complexos como as problematicas ambientais. A reflexdo sobre as
praticas sociais, em um contexto marcado pela degradacdo permanente do meio ambiente e do seu
ecossistema, envolve uma necessaria articulagdo com a producdo de sentidos sobre a educagdo
ambiental. A dimensdo ambiental configura-se crescentemente como uma questdo que envolve um
conjunto de atores do universo educativo, potencializando o engajamento dos diversos sistemas de
conhecimento, a capacitacdo de profissionais e a comunidade universitdria numa perspectiva
interdisciplinar. Nesse sentido, a producéo de conhecimento deve necessariamente contemplar as inter-
relagdes do meio natural com o social, incluindo a anélise dos determinantes do processo, o papel dos
diversos atores envolvidos e as formas de organizacdo social que aumentam o poder das acdes
alternativas de um novo desenvolvimento, numa perspectiva que priorize novo perfil de
desenvolvimento, com énfase na sustentabilidade socioambiental (JACOBI, 2013).

Destarte, convém lembrar que a Educagdo Ambiental na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
tem seu respaldo legal mediante o artigo 225,

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-
lo e preservéa-lo para as presentes e futuras geragdes. § 1° Para assegurar a efetividade desse direito,
incumbe ao Poder Publico: VI — Promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente.

Definir as geracOes passadas e futuras ndo é uma tarefa facil, pois as caracteristicas que define
conceitualmente os termos podem ndo ser consensuais. Uma defini¢do sociolOgica para geracao Z refere-se a
pessoas nascidas ao fim da década de 1990 até 2010, sucessora da geracdo Y. Diz-se da geracdo Z que surgiu
como concepgao para suceder a “Geragdo Y™, no final de 1982.

E a mais recente das geracdes e inclui os nascidos a partir de meados dos anos 1990. Seu mundo sempre
esteve conectado a internet, e-mail, celulares e a todas as novas midias e novidades que surgem por
conta da tecnologia decorrente da era da informacdo: o ritmo ditado pela tecnologia é decisivo para
formar a personalidade da geracdo Z (SANETE, I.A.; MENDES, P.; CORREA, D. A.; ZAINE, M. F;;
OLIVEIRA, A. T., 2012).

A geracdo Z, herdeira dos avancos e retrocessos ambientais da geracdo Y, cabe conhecer 0s caminhos
que nos trouxeram até aqui, 0s motivos das preocupagdes contemporaneas com o meio ambiente e 0s caminhos
para a construcdo das futuras geracOes, a fim de que elas estejam mais preparadas para uma discussdo
harmonica sobre esse tema controverso, especialmente pelas nuances de interesses diversos que permeiam a
temética ambiental. Segundo o autor e conferencista Gilberto Wiesel (2018), os individuos da geracdo Z séo
criticos, dindmicos, tecnoldgicos e tendem a transformar as inten¢@es ecologicamente corretas de agora em
habito, preferéncia e acGes. Nota-se uma expectativa na nossa sociedade sobre 0 modo que as geracdes
presentes e futuras vao lidar com as inimeras crises e dificuldades em manter a si proprio. Contudo, um avango
nesse sentido, s6 se dard mediante uma Educacdo Ambiental de qualidade e amplamente acessivel aos
educandos.

Para tanto, ao tratar dos problemas levantados aqui, se coloca a ideia de integrar os estudos ligados a
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historia, geografia, sociologia, filosofia, antropologia, psicologia e pedagogia, com o intuito de desenvolver
uma abordagem integradora de carater multidisciplinar capaz de auxiliar no desenvolvimento das pesquisas
nessas diversas areas do conhecimento. Assim, busca-se analisar o territorio, a EA e 0s aspectos da organizacdo
pedagobgica, na discussdo de um tema transversal e interdisciplinar como o “Meio Ambiente”.

A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se produz na inter-relacéo dos saberes
e das praticas coletivas que criam identidades e valores comuns e agfes solidarias diante da
reapropriacdo da natureza, numa perspectiva que privilegia o diélogo entre saberes (JACOBI, 2003).

Nesse ambito, a pesquisa tem na interdisciplinaridade um excelente método de producdo do
conhecimento e colabora com a formacdo pedagégica, além de despontar-se como uma perspectiva
epistemoldgica abrangente e integradora. Os desafios da interdisciplinaridade, na producéo cientifica, instigam
pesquisar e a procurar por novos caminhos cientificos, auxiliando a leitura de fendmenos complexos, como é
0 caso da presente pesquisa. A interdisciplinaridade, no seio dessas explicagbes, pode contribuir de modo
significativo para a integragdo de conhecimentos em resposta a temas complexos. Numa pesquisa de fundo
ambiental ndo ha como desprezar as préaticas interdisciplinares, pois a conjuga¢do dos saberes abre um leque
de possibilidades na investigacao do objeto, ainda mais quando se trata da diversidade de saberes. Assinalamos
um vetor do pensamento que move esta pesquisa: o “Meio Ambiente” como o tema mais transversal e
absolutamente impregnado dos saberes de diversas areas do conhecimento.

No intuito de definir melhor como o conceito de interdisciplinaridade sera entendido aqui, Carvalho traz
uma definigdo daquilo que se propde nesta reflexao.

Para sintetizar, poderiamos definir a interdisciplinaridade como uma maneira de organizar e produzir
conhecimento, buscando integrar as diferentes dimensdes os fendmenos estudados. Com isso, pretende
superar uma visdo especializada e fragmentada do conhecimento em direcdo a compreensdo da
complexidade e da interdependéncia dos fendmenos da natureza e da vida. Por isso é que podemos
também nos referir & interdisciplinaridade como postura, como nova atitude diante do ato de conhecer
(CARVALHO,1998).

Assim sendo, em uma perspectiva cientifica, estudar a composi¢do de uma trama, rede ou malha, mesmo
que em aspectos singulares, pode favorecer a organizacao de melhores estratégias, uma vez que a ciéncia ndo
esta confinada a uma visdo simplista da realidade. A EA ndo pode sujeitar-se a uma percepcdo limitada a
superficie, encerrada em legislaces, componentes curriculares, planos de ensino, propostas pedagogicas ou
curriculos escolares, sendo oportuno observar também as teorias que sustentam as praticas. Isto posto, esse
trabalho tem o objetivo de provocar uma reflexdo sobre a construcdo histérica da educacdo ambiental,
observando aspectos territoriais onde se desenrolam as questfes ambientais.

2. Desenvolvimento

2.1 O territorio em permanente construcao

Numa abordagem multifacetada e multiescalar encontramos as politicas publicas para a gestdo ambiental
voltada a educacdo ambiental. Estas incidem na organizacdo de 6rgdos publicos e na complexidade estrutural
que aciona diversos setores da sociedade para implantacdo e implementacdo da EA no territdrio escolar.
Portanto, ao se estudar os usos do territdrio, € preciso que se dé uma atencdao a “indissociacdo” entre a
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sistemética ampla que envolve este uso e suas implica¢fes no espaco:

Nossa proposta atual de defini¢do da geografia considera que a essa disciplina cabe estudar o conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de acdo que formam o espaco. N&o se trata de sistemas
de objetos, nem de sistemas de acdes tomados separadamente (SANTOS, 1997).

Neste sentido, como aponta Santos (1997) o resultado do estudo das politicas socioambientais no estado
de Minas Gerais ndo deve perder de vista as interferéncias globais que circunscrevem a gestdo ambiental. Em
consonancia com essa ideia, a legislacéo foi construida paulatinamente, tendo seu espirito e filosofia alterados
a medida que a dialética da globalizacdo e localizacdo modifica cenarios e cria/altera conexdes. Como
reconhece Santos (1997) h& um dinamismo que se estd recriando a cada momento, uma relacéo
permanentemente instavel, e onde globalizacdo e localizacdo, globalizagdo e fragmentagdo sdo termos de uma
dialética que se refaz com frequéncia.

Em toda essa dindmica, a gestdo ambiental concretiza as suas politicas para o meio ambiente por meio
dos 6rgdos e instituicdes nacionais e estaduais. A institucionalizagdo da politica ambiental, desde a sua criagao,
demandou tempo para tornar-se um sistema de gestdo ambiental, particularmente para a sua interioriza¢do nas
varias regides. Essa trajetdria € reveladora do cenéario politico, econdmico e social de um povo, ou seja, ela é
carregada de tracos identitérios locais.

E evidente que existam correlagdes com o cenario mundial, que é marcado por cobrangas ambientalistas;
isso, desde os primeiros passos da regulacdo estatal de uma politica educacional e de meio ambiente. No
decorrer do tempo, as mudancas nas legislagdes e a forma de sua execugéo tém repercutido sobre a influéncia
da dialética entre os processos locais e globais de natureza socioecondmica, cultural, politica e cientifica.

A literatura corrente assinala uma importante mudanca verificada no ambientalismo brasileiro nos anos
1990, com a diferenciacéo interna operada por um movimento de institucionalizagdo. Assinala-se terem
surgido, no periodo, organizagbes com corpo técnico e administrativo profissionalizado e com
capacidade sistematica de captar recursos financeiros, abrindo-se, na ocasido, um debate em torno da

redefinicdo identitdria daqueles que se reivindicavam como parte do “movimento ambientalista”
(ASCELRAD, 2010).

Acreditando como o gedgrafo Milton Santos que “nas atuais condi¢des, os arranjos espaciais ndo se dao
apenas através de figuras formadas de pontos continuos e contiguos. Hoje, ao lado dessas manchas, ou por
sobre essas manchas, ha, também, constelagdes de pontos descontinuos...” (SANTOS, 1999), percebemos que
esses pontos produzem interligacdes que se criam paralelamente a partir de horizontalidades e verticalidades.

As horizontalidades séo o alicerce de todos os cotidianos, isto €, do cotidiano de todos (individuos,
coletividades, firmas, instituigdes). Sdo cimentadas pela similitude das acdes (atividades agricolas
modernas, certas atividades urbanas) ou por sua associacdo e complementaridade (vida urbana, relagdes
cidade-campo). As verticalidades agrupam areas ou pontos, ao servigo de atores hegemdnicos ndo raro
distantes. Sdo os vetores da integracdo hierarquica regulada, doravante necessaria em todos os lugares
da produgdo globalizada e controlada a distancia (SANTOS, 1997).

O territorio educacional expressa na sua composicdo as fragmentacdes oriundas do sistema de ensino.
Isto sugere que as segmentacdes e parti¢ces presentes no espaco escolar estdo metaforicamente suscetiveis aos
dois recortes propostos por Santos (1997): verticalidade e horizontalidade. No primeiro caso, tem-se a
legislacdo nacional, as diretrizes nacionais, a politica e o sistema de educacdo basica que ¢ estadual, portanto,
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elaborados por atores externos a escola, que a distancia, buscam organizar e regular o funcionamento de todo
sistema escolar. No que se refere a EA, entram ainda outros atores de diferentes instancias do poder publico
gue ndo sdo ligados ao sistema educacional, mas que também interferem nas diferentes regides e municipios
para realizar a EA.

Horizontalmente, os municipios e comunidades escolares vdo produzindo recortes e ajustes no
encadeamento de suas a¢Ges para implantar as politicas publicas voltadas para a EA, de acordo com 0s recursos
gue dispbem para atuar no territério. O sistema educacional se compde de uns e de outros, inseparavelmente.

Na formagcdo histérica do territdrio o sistema educacional publico desempenha papel destacado como
agente do Estado no processo de construcdo de uma identidade nacional, de disciplinamento dos corpos, na
capacitacdo da forca de trabalho moderna e na construgéo das bases da sociedade urbana-industrial capitalista.
O sistema educacional é crucial para a conformagdo territorial, na defini¢&o do territorio zona (HAESBAERT,
2005), por ser instrumento do Estado, contribuindo com esse agente para a configuracdo e funcionamento do
territorio normado.

A questdo se torna mais complexa em fun¢do dos atores e agentes que ocultam seus interesses, por tras
de praticas discursivas ajustadas aos valores educacionais e ambientais, utilizando de poderosas ferramentas
de marketing. Analisar as diferentes intencionalidades dos atores e agentes é de fundamental importancia, pois
elas tém implicagdes diretas na forma como as politicas sdo implementadas por meio da gestdo da malha
estatal.

2.2 Apontamentos sobre o surgimento da questdo ambiental

A relagdo entre os seres humanos e a natureza é de afastamento constante nos dois ultimos séculos,
porém nada comparado a intensidade das ultimas décadas do século XX, com o predominio da vida urbana
sobre a rural e o incessante aumento da artificialidade que cria o conforto e o comodismo contemporaneo. Na
busca pelo entendimento da conjuntura organizacional que comp&em territérios distintos e convergentes para
a EA, nos deparamos com um contexto de interrogagdes da natureza que tratamos. Deve-se pontuar que, nesta
pesquisa, a natureza é aquela que mantém e sustenta nossas vidas. Ndo é razoavel, portanto, escolher um
conceito fechado, pois a natureza vista enquanto processo permite a alusdo da construgdo de alternativas a
manutencao da vida, como aponta o fragmento abaixo:

Na busca ingloria por um conceito, percebemos ainda que ‘natureza’ (sic) tem muito mais que ver com
nossas ideias, do que com nossos conhecimentos, ndo esquecendo que quanto mais conhecemos a
natureza como um todo (imaginando inclusive que podemos conhecer suas leis), novas ideias e formas
de aprendé-la também foram se formando, ao longo do tempo, no ocidente (FREITAS, 2014).

Como se observa, a mediacdo dos embates educacionais e ambientais € uma tarefa abstrusa.
Considerando que natureza e meio ambiente sdo conceitos complexos, carregados das subjetividades que as
territorialidades de multiplos territorios englobam, exige-se instrumentos legais e agéncias governamentais,
com pessoal e instrumentos suficientes, para que efetivamente se realize com eficacia a defesa dos interesses
coletivos, difusos e publicos. Isso, acima de tudo, atendendo ndo somente a sociedade atual aos homens de
hoje, mas também as geracOes futuras. As varias recomposicdes historicas originadas de conflitos entre setores
organizacionais publicos e privados propiciaram a organizagao social, que representa a evolugdo dos interesses
de segmentos sociais.

Esses conflitos colocam, em um extremo, atores sociais focados na busca pela melhoria na qualidade de

Cassini & Jeffré 75



Revista Brasileira de Meio Ambiente (v.5, n.1 —2019)

vida, e em outro extremo, os interesses heterogéneos ligados a finalidades que nem sempre sdo passiveis de
precisdo. Os atores sociais precisam ponderar que a intencao de se fazer uma politica limpa, que refuta ganhos
pessoais e prioriza 0o bem-estar coletivo, execrando, ao mesmo tempo, do seu meio 0s corruptos e seus
corruptores, é louvavel e moralmente correta.

Entretanto, os valores ndo sdo instituicdes e as agéncias fiscalizadoras ndo sdo entes morais. As pessoas
gue representam as institui¢oes, que sdo dotadas de valores, é que praticam as politicas publicas e devem fazer
isso conforme o ordenamento legal, segundo os instrumentos disponiveis, 0s recursos existentes e as demais
condicdes objetivas.

O Estado, entendido como poder soberano territorial e expressdo da racionalidade do territério, por sua
capacidade de progndsticos e acdo preventiva, com vistas a continuidade e funcionalidade do territorio,
constitui-se na instancia social responsavel pelo desenvolvimento e manutencao da ordem territorial. Assim, 0
Estado assume as demandas que surgem e que sdo colocadas pelo territério, de forma independente com ou
sem pressdes sociais, cujos atendimentos sdo necessarios para manter o dominio territorial e preservar a sua
autonomia quanto aos recursos naturais e financeiros, viabilizando a sua existéncia e o seu funcionamento.

Assim, a educacdo ambiental insere-se nas politicas publicas do Estado brasileiro de ambas as formas,
como crescimento horizontal (quantitativo) e vertical (qualitativo), pois enquanto no ambito do MEC
pode ser entendida como uma estratégia de incremento da educacéo publica, no do MMA é uma fungéo
de Estado totalmente nova (SORRENTINO, 2005).

O surgimento da questdo ambiental ocorreu em determinado momento histérico em que cresciam as
criticas aos efeitos da interferéncia do homem na natureza, culminando até o presente. No ambito das
discusses, constata-se que essa interferéncia ameaca a propria vida na Terra. No inicio, o discurso ecologico
ou ambiental se restringiu a poucos circulos, particularmente restritos a alguns paises e entre pesquisadores
apenas; porém, o discurso foi se expandindo para o conjunto da sociedade e, a0 mesmo tempo, pelo mundo.
Isso, na medida em que se realizavam as conferéncias internacionais e nacionais sobre o meio ambiente, em
um contexto marcado pelo fortalecimento mundial dos movimentos ambientalistas e pela multiplicagdo
vertiginosa do nimero de Organizacdes Nao Governamentais (ONGS), a partir da década de 1980.

Nas ultimas quatro décadas também ocorreram a multiplicacdo das agéncias, reparticdes e 0rgdos
governamentais ligados a questdo ambiental; de modo semelhante se deu nas areas da educacéo e do meio
ambiente, com o destaque para os setores privados. Em 1972, ocorreu a primeira Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o meio ambiente, mais conhecida como Conferéncia de Estocolmo — nome que se da por ter
sido realizada na capital da Suécia. Essa Conferéncia se tornou o marco inicial das preocupacdes globais com
a questdo ambiental e motivou, em grande parte dos paises, a criacdo dos primeiros instrumentos
governamentais para 0 meio ambiente. Outro passo importante foi o Relatério Brundtland (Nosso Futuro
Comum), publicado em 1987, no qual estd proposta a integracdo da questdo ambiental na economia e no
conceito de desenvolvimento, pois, diferente do crescimento econémico, esse é concebido como
desenvolvimento sustentavel, ou seja, além de satisfazer as necessidades presentes, ndo pode comprometer a
capacidade das geragdes futuras. Cinco anos depois, 0 Rio de Janeiro foi sede da segunda Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre 0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento, mais conhecida como Eco-92. Nessa conferéncia
produziu-se como principal documento a Agenda 21, que contém um programa de a¢do cuja a finalidade é
criar as bases para um novo padréo de desenvolvimento ao buscar a integragéo da protecdo ambiental e justica
social com a eficiéncia econdmica. Depois veio a Cupula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentével,
conhecida como Rio+10, na cidade de Johanesburgo, Africa do Sul, em 2002, cujo objetivo foi discutir a
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implementagdo da Agenda 21 (Eco 92), de modo coerente ndo sé pelo governo, mas também pelos cidadéos.

A terceira Conferéncia das Nagdes Unidas, conhecida como Rio+20, realizada em 2012, na cidade do
Rio de Janeiro, teve como objetivo renovar os compromissos politicos com o desenvolvimento sustentavel e a
Agenda 21. Contudo, ndo obteve éxito em varios pontos e representou uma grande frustracdo para
ambientalistas e cientistas conscientes dos efeitos da acdo antropica no planeta, pois, ndo pdde gerar garantias,
nem tampouco medidas que realmente coibissem a degradacdo ambiental. Entre 0s momentos marcantes das
conferéncias internacionais, com a reunido de chefes de Estado, o movimento historico viu avancos e
retrocessos nas lutas dos movimentos ambientalistas e de suas organizac¢des nacionais e internacionais. Desde
a Conferéncia de 1972, em Estocolmo, observa-se o discurso sobre a urgéncia deste assunto e as afirmacgdes
sobre a prioridade da protecdo da biodiversidade e dos ecossistemas. Todavia, ha mesma época, os indicadores
apontavam para um crescimento global dos problemas ambientais no mundo, incluindo o Brasil. O processo
de degradacdo ambiental, como se nota, tem sido mais rapido do que as agOes interventivas de Estados e
organismos internacionais que buscam conter e combater a devastacdo da natureza.

O ambientalismo do século XXI tem uma complexa agenda pela frente. De um lado, o desafio de uma
participacdo cada vez mais ativa na governabilidade dos problemas socioambientais e na busca de
respostas articuladas e sustentadas em arranjos institucionais inovadores, que possibilitem uma
“ambientaliza¢@o dos processos sociais”, dando sentido a formulagdo e implementacéo de uma Agenda
21 no nivel nacional e subnacional. De outro, a necessidade de ampliar o escopo de sua atuagdo,
mediante redes, consorcios institucionais, parcerias estratégicas e outras engenharias institucionais que
ampliem seu reconhecimento na sociedade e estimulem o envolvimento de novos atores (JACOBI,
2003).

Tem inicio por todos os lugares tentativas de regular as agGes prejudiciais ao meio ambiente atraves da
gestdo, pautando-se em politicas publicas que buscam a manutencao e preservacao dos ecossistemas e da vida.

A modernizagdo e industrializacdo do Brasil do século XX, mais precisamente na década de 1980,
provocaram diversas mudancas politicas e sociais, potencializadas com a entrada das novas tecnologias de
comunicacdo e informacéo, que afetaram diretamente as relagbes socioeconémicas, culturais e espaciais.
Conforme Santos (1997), as transformacdes recentes nos sistemas de objetos e sistemas de a¢Ges resultantes
da revolucgdo informacional produziram mudancgas que devem ser consideradas, pois as novas estruturas ou
estruturas modificadas na espacialidade afetaram diretamente os fenémenos socioambientais.

O novo contexto, marcado pela introdugdo crescente de inovagdes tecnologicas e pela globalizag&o,
reforca as territorialidades em rede e, a0 mesmo tempo, fragiliza a territorialidade tradicional do Estado.
Portanto, 0 novo contexto exige que se considere o territdrio e a territorialidade ao se discutir a questéo
ambiental em func¢do da Educacdo Ambiental. Pois, a resposta para o enfrentamento dos problemas da gestéo
ambiental, e de se conseguir mais eficiéncia na captacdo e aplicacdo de recursos financeiros para o
gerenciamento administrativo das questdes ambientais, carece de praticas realmente eficazes para minimizar
0s impactos da degradacéo ambiental.

A cada nova situacdo de natureza conflitante constituida nesses embates se anuncia um novo tempo-
espaco. Esses conflitos sdo de natureza material, envolvendo, em uma dimensao, a subsisténcia e trabalho de
uns e, de outro lado, o lucro e rendimento das a¢des de outros, mas também aspectos “puramente mental ou
intelectual, no qual percepcdes, valores éticos, leis, mitos e outras estruturas de significagdo estdo presentes no
dialogo de um individuo ou de um grupo com a natureza”, como apontado por Worster (1991). Entre essas
duas dimensdes é preciso considerar a relacionalidade dissimétrica que envolve os atores que representam as
instituicGes e as comunidades, j& que essas relaces proximas sdo, na verdade, relacdes de poder e nunca
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transparentes.

A atuacdo do Estado no territorio para desenvolver politicas publicas voltadas ao meio ambiente, com
certeza provoca um rebatimento nas comunidades, pois ao buscar interferir nos modos de viver e agir com 0s
quais as pessoas estdo habituadas localmente, dentro de suas territorialidades proprias, pode-se ter sucesso ou
fracassar nos seus objetivos. De um modo ou de outro havera alguma repercussdo nas comunidades. Essa
guestdo também desperta o interesse nesta reflexdo.

2.3 Educac@o Ambiental: Aspectos Historicos

Nas Ultimas décadas, os problemas ambientais assumiram uma dimensdo tdo alarmante mundialmente
gue a discusséo sobre este assunto, por mais que tenha se ampliado, ndo tem dado conta de efetivar as medidas
necessarias para evitar as consequéncias desastrosas sobre 0 meio ambiente e cessar as causas de sua
degradacgdo. A capacidade de manutencdo da vida, pelo que se V&, pode estar comprometida, o que indica a
necessidade de acbes educacionais que contribuam para a construcdo de sociedades educadas para a
sustentabilidade. Neste sentido, a Educagdo Ambiental (EA) se apresenta como meio e instrumento necessario
para viabilizar uma aprendizagem significativa sobre o meio ambiente, numa perspectiva que visa sua
preservacao e conservagdo, desenvolvendo junto a sociedade uma conscientizacao da finitude dos recursos.

Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira
substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo
ao pé-da-letra, e ndo-arbitréaria significa que a interagdo ndo é com qualquer ideia prévia, mas sim com
algum conhecimento especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que
aprende (MOREIRA, 2012).

Nesse cenério, a Educacdo Ambiental assume o papel de ferramenta da gestdo ambiental, apresentando
caracteristicas e principios que compdem parte da histéria ambiental no pais, uma sinopse dos fatos, leis
concernentes a questao, acontecimentos relacionados ao tema e a conformacao do territorio educacional para
a EA. Além disso, em consideragdo ao contexto onde a EA se desenvolve, ela nos impele a refletir sobre a base
legal presente na Legislacéo Brasileira e sobre o conhecimento do suporte politico definido e praticado pela
Politica Nacional de Educa¢do Ambiental. Na busca de uma EA de qualidade, os conceitos de Sustentabilidade
e Desenvolvimento Sustentavel, por exemplo, precisam ser analisados cuidadosamente, numa perspectiva de
analise de como sdo alcunhados estes termos e de quais interlocutores que estdo utilizando-os, e ainda sob
guais pontos de vista esta analise se desenvolve.

E importante ressaltar também o papel crucial da agdo conjunta entre a Unido, os Estados, os Municipios
e outros organismos de ordem regional na manutencdo de um trabalho continuo, para ajustes necessarios a
preservacdo e conservacao do meio ambiente. Deve-se pontuar aqui o destaque e a importancia das institui¢des
governamentais, que tém suas contribuicGes em rela¢do ao tema promovendo 0s meios para a consecucao dos
objetivos da agenda ambiental e educacional. Destaca-se que a criagdo de programas ambientais faz parte dos
trabalhos desenvolvidos institucionalmente na busca da efetiva¢do da EA, porém como eles séo aplicados na
pratica é uma grande incdgnita para alguns educadores, pois se faz necessario compreender a caracterizacdo
de indicios que apontem claramente a juncdo dos programas ambientais as praticas ambientais desenvolvidas
nas escolas.

Em atencdo a EA, o seu percurso historico é marcado por contradi¢Bes e perspectivas contrastantes entre
0s mais diversos setores. Entre eles, o politico, que tem o poder de regulamentacdo e se destaca por
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corresponder a constituicdo de diretrizes legais para legislar e regulamentar as normas legais que definem as
acOes da sociedade, por este meio deve ser efetivada individual ou coletivamente. Assim sendo, a histéria
ambiental também constitui um elemento crucial na compreensdo do contexto histérico-politico no qual se
desenrola a EA, sendo importante verificar o cunho histérico e geografico que prende uma tematica téo
interdisciplinar e ampla.

Segundo Reigota (2009), a EA tem uma histéria quase oficial, relacionando-se com conferéncias
mundiais e com 0s movimentos sociais em todo o0 mundo. Convém lembrar que, foi necessaria uma intensa
atividade de pesquisadores e pessoas que trabalharam ativamente nesse sentido, para que a EA fosse inserida
no contexto da gestdo ambiental. Observar como a histdria da EA se desenrolou no ambito local e regional
pode propiciar um bom levantamento de dados para estudos iniciais no que se refere a EA e favorecer a
compreensdo dos estudantes, aproximando-os do tema e da natureza. Nessa diregdo, serdo apresentados, a
seguir, alguns dados historicos que colaboram na compreensdo da inser¢do do tema ambiental na educacéo.

Na década de 1960, o Clube de Roma (1968) iniciou um debate sobre 0 mundo industrializado e o
crescimento populacional no mundo. A necessidade de controlar o uso dos recursos naturais e 0 consumo entra
em discussao aberta pelo mundo. Ap6s a Conferéncia de Estocolmo (1972), como uma consequéncia desse
movimento, as industrias poluidoras encontraram dificuldades em continuar operando em seus paises. Essa
situacdo foi contornada com a instalagdo das mesmas empresas em outros paises que ndo apresentaram
resisténcia, tudo isso em nome do progresso. O Brasil foi um dos paises que permitiu o ingresso dessas
empresas nas suas fronteiras, pagando anos depois um alto pre¢o pela poluicdo que elas causaram.

Muitos desastres ambientais se deram em fung&o da agdo antropica no meio ambiente, a partir da década
de 1990, perdurando até os dias atuais. O nimero de tragédias e desastres ambientais aumentou em larga escala,
repercutindo na falta de responsabilidade social com 0 meio ambiente.

Em um contexto para além das fronteiras, os atos internacionais certamente confluem para a
concretizagdo da EA no Brasil. Em 1977, a Conferéncia de Tblisi, na Georgia, tratou especialmente de assuntos
voltados para a Educagdo Ambiental, sendo, por certo, uma continuacéo da Conferéncia de Estocolmo. Ainda
nessa mesma década, foi escrita a Carta de Belgrado, em 1975. A Conferéncia de Thlisi representa a primeira
fase do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA). Esta conferéncia se tornou marco para a EA,
pois nela concretizou-se a discussdo sobre a EA.

A Conferéncia de Thilisi foi o ponto de partida de um programa internacional de educacdo ambiental,
conforme o desejo unanime dos Estados-Membros. Contribuiu, particularmente, para especificar a
natureza da educacgdo ambiental, definindo seus objetivos, caracteristicas e estratégias pertinentes, tanto
no ambito nacional quanto internacional. A Conferéncia de Thilisi concluiu também que a educacéo
ambiental - elemento essencial de uma educacgdo global e permanente, voltada para a solugdo dos
problemas e com a ativa participacdo de todos - contribuira para orientar os sistemas de educacéo no
sentido de uma idoneidade maior, maior realismo e maior interpenetragdo com o meio natural e social,
visando facilitar o bem-estar das comunidades humanas (MMA, 1997).

Certamente, muito antes, em outros lugares, essa problematica vinha sendo tratada. Entretanto, num
enfoque global, em que se reconhece interdisciplinarmente numa profunda interdependéncia entre 0 meio
natural e o meio artificial, produzindo 41 recomendacdes para se fazer EA e possibilitando uma dimensdo
mundial ao tema, é, em Tblisi.

A educacdo passa a ser 0 vetor primordial para 0 meio ambiente sustentavel, caminho possivel num
processo dindmico e em permanente construcdo. Esse processo deve, portanto, propiciar a reflexdo, o debate
e a sua propria modificacdo. Todos educadores e educandos, atraves da EA, devem estar comprometidos com
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a protecdo da vida na Terra, reconhecendo-se ai o papel central da educagdo na formacéo de valores e na agao

social.

Algumas das ideias fundamentais para a estruturacdo do conhecimento a partir da ldade Moderna
desvinculam-no de ideais ético-filoséficos, afirmando e buscando a objetividade cientifica. Com isso
0s seres Vvivos e 0s elementos da natureza foram destituidos de qualquer outro tipo de valor mistico que
podem ter tido em diversos momentos da historia e em vérias culturas. Tal concepgéo se estruturou
dessa forma no contexto de possibilidades e necessidades criadas no interior de um novo ordenamento
da producéo econdmica e organizagao politica da sociedade. Assim, acabou contribuindo para legitimar
a manipulacgdo irrestrita da natureza, uma das premissas dessas novas relacfes de producédo: desvendar
os segredos dessa natureza significava também poder construir novas maquinas para aumentar a
producgdo. Esse novo poder que o saber adquiria advinha do fato de possibilitar o ritmo de utilizacdo
dos objetos e do proprio conhecimento necessarios a moderna organizagdo social do trabalho que entéo
se estruturava. Afinal, formava-se um extenso mercado consumidor... (PCN, 1998).

Ao observar a EA, se considera duas perspectivas conjuntas: o lado racional e estruturado, mas também
o lado sensivel e de valores, objetivando propiciar oportunidades mais significativas que possam ampliar o
interesse, a autoconfianca, 0 engajamento e a participagdo de individuos em promover beneficios
socioambientais.

Esse tipo de educacdo busca possibilitar ao individuo compreender os principais problemas do mundo
contemporaneo e proporcionar-lhe conhecimentos técnicos e as qualidades necessarias para desempenhar uma
atuacdo consciente na sociedade, visando a melhoria da qualidade de vida e a protecdo do meio ambiente, com
atencdo aos valores éticos.

Surge, entdo, a necessidade de um novo paradigma para a teoria e pratica na Educacdo Ambiental (EA)
para as Sociedades Sustentaveis (EASS). Ja foram elaborados varios documentos nesse sentido. Com a
aprovacdo da Carta da Terra (Tratado de EASS-TEASS) durante a Rio-92, alguns apontamentos importantes
sdo realizados para a superacdo da dificuldade de se efetivar a EA.

Para construir uma comunidade global sustentavel, as nagbes do mundo devem renovar seu
compromisso com as Nagdes Unidas, cumprir com suas obriga¢des respeitando os acordos
internacionais existentes e apoiar a implementacdo dos principios da Carta da Terra com um
instrumento internacional legalmente unificador quanto ao ambiente e ao desenvolvimento (MMA,
1992).

Diante de um cenario cadtico de crise ambiental, a educagdo entra como uma espécie de “Salvadora da
Patria”, possibilitando conhecer modos de vida mais sustentaveis. Contudo, deve-Se atentar para a
configuracdo dos processos educativos e 0 seu curso historico em nosso pais. Por exemplo, pode-se desconfiar,
eventualmente, acerca da efetivagdo e implantacdo de uma EA de qualidade no ensino publico brasileiro, se
comparado a efetivacdo da Leis de diretrizes e bases da educagdo nacional (LDB). Um documento importante
para a educacdo tem sido os Par@metros Curriculares Nacionais (PCNSs), ao apresentar 0s Temas Transversais
na sua proposta, buscou-se a transversalidade e interdisciplinaridade em temas complexos como o meio
ambiente, a ideia é que predominassem no projeto educativo, e que figurassem no convivio escolar através da
pratica educativa consciente e cidadd, efetivando-se a interacdo entre a escola, a comunidade e outras
instituicoes.

Os objetivos e os conteldos dos Temas Transversais pretendem um tratamento que exige uma
perspectiva de autonomia no ensino, possibilitando que os valores e as atitudes sejam associados aos aspectos
conceituais do ensino. Os materiais usados nas situacdes didaticas, os procedimentos e a perspectiva da
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participagdo social para o ensino e para a aprendizagem de conceitos, visam a compreensdo e a
problematizacdo da realidade, avaliando e intervindo continuamente no processo educativo, todos ativamente
comprometidos numa perspectiva cidada. A isto, se junta as discussdes sobre 0s projetos escolares, em
especial, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), desenvolvido nas escolas na perspectiva de significar suas reais
condicdes e aches pertinentes que possibilitem uma educacdo de qualidade no meio. Nesse contexto, emerge
a necessidade da utilizacdo dos planos de ensino das escolas publicas para nortearem as acfes a serem
desenvolvidas numa pratica pedagogica mais integradora.

A Educagdo Ambiental se apresenta em meio a esta perspectiva de abrangéncia da pluralidade cultural
como real necessidade da aprendizagem, sendo seu ensino ministrado em conceitos interdisciplinares do saber
escolar. Contudo, 0 meio ambiente assume constantemente novas configuracdes, muito mais imbricadas as
multiplas realidades que se apresentam no meio social, cientifico, cultural, informacional, técnico, educacional,
entre outros.

A questdo ambiental e crise ambiental, ou crise civilizatoria, permeiam 0s espagos educacionais
inserindo-se no bojo dos componentes curriculares de todas as areas do conhecimento. A EA como elemento
indispensavel para a transformagao da consciéncia ambiental aparece nos curriculos escolares, nos varios anos
de ensino da educagdo bésica. Alguns pontos polémicos do debate ambiental e outros que poderiam ser
considerados controversos, como por exemplo, economizar 4gua e racionalizar o consumo surge nas pautas de
educadores.

Estas perspectivas de racionalizacdo dos recursos ndo corroboraram efetivamente para a construgéo de
uma EA de qualidade, visto que as aguas poderdo continuar a serem poluidas ou escasseadas. Sendo numa
perspectiva mais abrangente reafirmada a importancia de uma EA multidimensional da natureza humana, ndo
restrita a questfes pontuais ou polémicas, mas de outra sorte, integradora e integrada da vida cotidiana dos
sujeitos, abrindo suporte para a compreenséo e valoriza¢do das dimens@es das relagdes do homem com o meio.

O ensino e aprendizagem em Educacdo Ambiental giram em torno do conteddo dos diversos,
componentes curriculares, ou seja, “superconteudos”, imersos nas praticas escolares tdo plurais, € grosso
modo, pode-se dizer que foi levado a efeito esta imersdo em larga escala, atingindo as esferas global e local,
em funcdo das relagdes do ser humano com o meio ambiente e destas com a comunidade e a escola. O discurso
de superacdo da fragmentagéo do saber nas situacfes de ensino e da importancia da transversalidade pretende
abarcar a EA, e se tem justificado por ser uma necessidade.

Os critérios para selecdo e organizagdo dos contetudos nos PCNs foram pautados em objetivos bem
determinados, fazendo a divisdo em blocos de contetdos para os ciclos da Educacéo Béasica. Por exemplo, 0s
blocos de contetdos para os terceiros e quartos ciclos dos PCNs contam com os titulos a seguir: A natureza
ciclica da Natureza; Sociedade e meio ambiente; Manejo e conservacdo ambiental, atrelados a toda gama de
debates ambientais e emergéncias da problematica ambiental que se faz presente no contexto educacional. E
importante lembrar que a EA tem sua discusséo garantida em todos os niveis de ensino ou ciclos. Isto, em tese,
possibilita a ampla abordagem das tematicas ambientais no percurso escolar dos estudantes.

Nos terceiro e quarto ciclos, é grande a dificuldade de obter uma visdo mais global da realidade, uma
vez que geralmente o conhecimento € apresentado para os alunos de forma fragmentada pelas
disciplinas que compdem a grade curricular. Entretanto, a formulacéo do projeto educacional da escola,
por meio da discussdo, decisdo e encaminhamentos conjuntos, com atribui¢do de responsabilidades,
possibilita superar o fracionamento do saber: as divergéncias de interesses, as varias formagdes
profissionais e as diferentes escalas de valores, por terem que se articular na efetivacdo de um projeto
pedagogico, podem contribuir para a construcdo desse espago coletivo. Além disso, viabilizasse o
didlogo entre docentes, e a atuagdo conjunta (professores entre si, professores com alunos e com a
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comunidade), em que seréd possivel a construgao de atitudes e valores. Atividades como a realizagdo de
excursdes, criagao de viveiros de muda e hortas comunitérias, participagdo em debates etc., possibilitam
um trabalho mais integrado, com maior envolvimento dos alunos, e a participacdo no espago social
mais amplo, no que se refere a solugéo dos problemas ambientais (PCN, 1998).

Na implantag¢ao do Tema Transversal “Meio ambiente” vemos que uma coparticipacdo social é o que se
pretende. Uma busca ndo por valores conceituais ideais, mas sim por uma efetiva participacéo social consciente
e humanizada. Para tanto, as escolas necessitam implantar em seus curriculos os conceitos de modo que
definam com objetividade e precisdo os caminhos pretendidos para a Educacdo Ambiental. Nesse sentido, as
teorias devem propiciar uma compreensdo clara dos objetivos a serem alcancados pelos conteldos no
desenvolvimento das habilidades. A ideia é boa, entretanto, cabe viabiliza-la na prética.

Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia, nos mostra claramente caminhos para a educagdo. Entre os
caminhos que o autor propde para a construgéo da relagao professor-aluno em face ao conhecimento, ele afirma
que é necessario superar praticas e concepgdes que ndo permitam a real interacdo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento, superando as aprendizagens mecanicas, isto ¢, “Pressupde romper com concepgdes e praticas
que negam a compreensao da educagdo como uma situacdo gnosiologica” (FREIRE, 2002). Isto remete a uma
educacéo carregada de sentido e coparticipagéo, tarefa complexa que deve ser desenvolvida na escola e envolve
todos os seus atores.

A Constituigdo da Republica Federativa do Brasil apresenta parametros legais que dao suporte & EA
praticada no pais e no Estado de Minas Gerais. Os aspectos de ordem econdmica, financeira e social, como se
observa, sdo resguardados na Carta Constitucional. A lei possibilita a protecao de direitos e busca garantir o
cumprimento de deveres para com 0 meio ambiente. Os contextos sociais, nos quais as leis se firmam, visam
resguardar a dignidade humana e a qualidade de vida. As leis e a sua relagdo com o objeto de pesquisa, aqui
apresentado, se pautam na observacdo da transferéncia das proprias leis para a pratica educativa, na real
insercdo de seu objeto na sistematica que efetiva os curriculos escolares.

Alguns dispositivos constitucionais pertinentes a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil tratam
de questdes ambientais, contudo é no Capitulo VI, do Meio Ambiente, no Artigo 225, inciso VI, que a
Educacdo Ambiental se coloca como dever e direito, descrito da seguinte maneira: “promover a educacio
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagao do meio ambiente; .
Esta promogdo vem sendo discutida e apresentada em documentos da educacgdo pelo Ministério de Educagdo
e Cultura (MEC), sendo desenvolvidos através de suas secretarias e subsecretarias por longos anos.

O Poder publico coloca diversos 6rgdos e atores trabalhando para que politicas piblicas sejam
elaboradas e implantadas na sociedade, com relagdo a todo tipo de demanda inerente as suas funcbes e em
diferentes vertentes e escalas, seja compondo medidas legislativas, administrativas, executivas, sociais,
econdmicas ou judiciais.

Emergem, assim, diversas questbes a se considerar, que cabem ser apontadas como perspectivas
possiveis de trabalho. Destacam-se entre elas 0 mapeamento, a qualificagdo e a necessidade de um novo
olhar sobre os agentes institucionais, os globais players e atores sociais envolvidos na producéo social
do espaco. O que demanda voltar os olhos para o papel do Estado e do poder publico, de modo a se ter
meios de construir as mediaces necessarias para superar o conflito latente entre diferentes interesses
articulados em distintas escalas, as necessidades locais e a afirmagéo de marcagdes sociais e identitarias
de diferentes grupos sociais (LIMONAD, 2013).

Os multiplos territérios que se conjugam nos territorios, tornando seus entrelagamentos multiterritoriais,
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abarcam os diferentes segmentos sociais que também se entrelagam ao Estado de algum modo.

Quanto a a¢BGes mais recentes, a Coordenacdo de Edigdes Técnicas do Senado Federal publicou, em
2015, uma cartilha digital que compila dispositivos constitucionais pertinentes para Educacdo Ambiental. A
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), embasada em atos internacionais e normas correlatas, traz
informagGes complementares ao publico em geral, o que pode auxiliar a compreensao do contexto normatizado
no qual se insere a EA em nosso pais, possibilitando observar como as politicas publicas estdo orientadas e
organizadas no Brasil.

Tais legislagdes e normas correlatas a8 EA expdem o que se pretende efetivar junto a sociedade brasileira
no que tange ao tema, porém, um arcabougco legal sem efetivacéo, é somente letra no papel. Esta cartilha sobre
a EA, produzida pelo Senado Federal, € um exemplo da disposicdo para se elaborar documentos relativos ao
tema, para se promover a discussao do tema, fato que aqui se considera importante, mas ndo o Unico
viabilizador de mudancas na implementacéo de politicas publicas para a EA.

A Educacdo Ambiental no Ensino Formal e N&o Formal quanto a execug&o de politicas publicas, apesar
de estar baseada na Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999), encontra uma dinédmica
social multidimensional que emerge dos territdrios, ao qual impele inimeros significados aos curriculos
escolares e agOes educativas fora do contexto escolar. Esta lei, ndo altera a Lei de Diretrizes e Base (LDB),
ndo altera a redacdo da LDB, porém agrega-lhe complementagdes, quando dispde sobre a Educagdo Ambiental
e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

A EA prevista no Programa Nacional para Educacdo Ambiental (ProNEA), € citada em leis, decretos e
resolucdes como tema transversal, devendo estar integrada as diversas areas de conhecimento e componentes
curriculares da Educacdo Basica. Sendo impugnada como uma disciplina especifica do curriculo, institui-se
gue para se fazer a EA no Ensino Formal, cabe viabilizar a interdisciplinaridade entre os diversos componentes
curriculares e superar as dificuldades com recursos humanos e materiais.

2.4 Por uma educacéo ambiental critica

Em sua pesquisa em Vanuatt, Bonnemaison (1980) discorre sobre suas observagdes das relacdes dos
homens de Vanuatu com sua terra natal, de modo que sintetiza algumas considera¢fes importantes sobre o
pertencimento e as relacdes construidas com a terra natal. No que parece enfatizar alguns aspectos importantes
da ideologia do territorio, na qual os grupos politicos se constituem pela reunido de uma ou de diversos
elementos naturais aos quais o autor denomina como clds que se encaixam num determinado territério
(BONNEMAISON, 1980). Esta relacao entre o ser humano e a terra, esta identidade cultural que repercute no
territorio, e as relagbes que os individuos desenvolvem com o meio ambiente, e que tem seu fundamento nas
suas vivéncias do cotidiano.

Assim percebe-se que:

A identificacdo é total; na ideologia do costume ou da tradi¢do, o ser humano é como uma planta,
biologicamente vinculado a terra. Ele deve viver e morrer ali onde eles nasceram e foram enterrados 0s
seus ancestrais. A maior parte dos mitos, por outro lado, fazem ou narram que o0s seres humanos sairam
das arvores, das rochas ou de animais situados em seu territorio de apropriagdo. Esta adequagdo entre
0s seres humanos e o seu territorio faz dos costumes ou usos tradicionais uma cultura profundamente
enraizada no solo. Para os seres humanos das Novas Hébridas, a cultura é de algum modo, aquilo que
se prolonga do solo, ela é uma ‘lei da terra’ que os inscreve num territorio, e esta ligada aos poderes
magicos que emergiram do solo sagrado; ela ndo pode ser praticada sendo pelos seres humanos nascidos
de ancestrais surgidos deste territério. Ela tem assim uma identidade profunda entre o sangue (o
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parentesco) e a terra (territério), e deste modo, com os fundamentos bastante fortes da ideologia
territorial (BONNEMAISOM, 1980).

Em decorréncia desta observacgéo, inferimos sobre qual o sentido de se impelir uma cultura ambiental,
sendo imposta de fora para dentro, de uma cultura para outra cultura ou para varias outras culturas diferentes,
ou do proprio termo hibrido cultural que esta presente nas vivéncias dos agentes e dos estudantes em formacao.
Nessa Otica, pode se presumir o risco de ndo levar em conta a importancia de se conservar e se preservar o
meio ambiente estar diretamente associado aos interesses dos cotidianos de estudantes e professores, fato
relacionado ao contato com a natureza propriamente dita, com a qual muitas vezes ndo se passa pela
experiéncia fisica de uso e da interdependéncia real, quer seja vivida, quer seja sentida pelo sujeito. Isto pode
incorrer num grave desencontro das emocoes, ou na deformidade da intengdo impressa nas praticas educativas
propostas para a EA, especialmente nos documentos que referenciam as praticas escolares (LDB, PCNs, DCN,
ProNEA, entre outros).

Vale considerar que 0s pressupostos e objetivos da EA estdo impregnados de valores e atitudes a serem
desenvolvidos nas acBes escolares, e que tais valores talvez ndo representem algo significativo para os
discentes. A vinculagdo da ideologia territorial proposta pela educacéo necessita ser significativa e isto abarca
materialidades e imaterialidades. Os valores precisam despertar a atencdo e 0 interesse necessarios a
aprendizagem, para que por meio do ensino, se faga conjugar novas atitudes aprendidas no meio social.

A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se produz na inter-relagdo dos saberes
e das préaticas coletivas que criam identidades e valores comuns e agdes solidarias diante da
reapropriacao da natureza, numa perspectiva que privilegia o dialogo entre saberes (JACOBI, 2003).

O que se espera é que os discentes e os docentes correspondam as expectativas do processo de ensino e
aprendizagem, como proposto na Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo, Resolucdo CNE/CP no
2/2012 — MEC, atendendo aos principios e objetivos da Educacdo Ambiental. Novamente, destaca-se a
complexidade posta para se fazer EA, e aponta para a importancia de se observar os aspectos culturais, porém
numa abordagem integradora onde a economia, a politica e a natureza estejam naturalmente imbricadas nos
processos educativos.

2.5 Perspectivas para o futuro da educacéo ambiental

A primeira recomendacdo da Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental aos Paises
Membros (Thilisi, CEIl, de 14 a 26 de outubro de 1977) aponta para a reorientacdo e articulagdo da EA,
sugerindo o uso de interdisciplinaridade e o dinamismo que se espera da metodologia a ser utilizada no
processo educativo. Assim foi posto na recomendagdo: “A Educa¢do Ambiental é o resultado de uma
reorientacdo e articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepcao
integrada do meio ambiente, tornando possivel uma acéo mais racional e capaz de responder as necessidades
sociais”.

Contudo, apesar do texto explicitar bem o que se recomenda nesta conferéncia, fica a indagagéo de como
isto tem sido concretizado e se tem sido concretizado efetivamente nas escolas e universidades, podendo gerar
controvérsias na interpretacdo da realidade educacional de acordo com o lugar de onde o sujeito interpreta essa
realidade e quais os interesses sustentam o seu discurso.

As inquietacfes sobre quais metodologias se devem utilizar no desenvolvimento dessa recomendacao
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estdo postas e aparentemente muitos estudiosos da causa e pesquisadores procuram solugdes. Sabe-se que
algumas agdes isoladas tém sido desenvolvidas no ensino formal, mas ha a necessidade de que essas a¢les
sejam consoantes as demandas do ensino e da aprendizagem. Resta inferir se a fragmentacdo disciplinar
possibilita realmente a interdisciplinaridade, condicdo tdo necessaria para uma abordagem integrada e
integradora do ensino.

Essa dindmica de trocas permite a amplia¢do da construgéo de conhecimentos na escola, assim como
de solucdes para a comunidade. Um exemplo de trabalho iniciado dentro dela, que desencadeou uma
acdo na comunidade, é o de um bairro periférico de uma cidade brasileira, onde os alunos comegaram
a levar para suas maes propostas e receitas de aproveitamento de folhas, talos e cascas habitualmente
jogados fora. Houve disseminagao dessa ideia no bairro, para satisfacdo das familias com a economia
resultante e a melhoria na qualidade alimentar dos alunos. Assim também, ha indmeras outras
experiéncias, como hortas comunitérias, viveiros de mudas, escolas de artesanatos e pesca, agricultura
organica, que comegaram no espaco escolar (PCN, 1998).

Os componentes curriculares tomados de modo fragmentado no curriculo por especialistas nao
absorvem a EA nos planos de ensino de modo satisfatério. Os especialistas e tedricos podem até perceber o
gargalo que impede a interdisciplinaridade, para que se faca uma transposicao da teoria para a préatica, contudo
a dindmica escolar persiste como fator “dificultador” da melhoria na qualidade de ensino. Esta dindmica
associada ao proprio territorio escolar denota caracteristicas multidimensionais e revela territorialidades
diversas, e distintas com interesses muitas vezes contraditorios.

Ao observar como os contetidos sdo disponibilizados nos projetos politicos pedagdgicos das escolas e
em seus planos de ensino nota-se inicialmente uma dificuldade no alinhamento entre os conteudos previstos
para 0s componentes curriculares entre educandarios, aparentemente os curriculos escolares revelam os tragos
identitarios dos sujeitos que compdem as institui¢cGes. Esta observagdo denota que enquanto em determinado
educandario se desenvolve um contetdo especifico para as Ciéncias, por exemplo, em outro educandario
sequer ha a previsdo daquele contetdo durante o corrente ano. Isto foi observado numa pesquisa realizada com
andlise de documentos de quatro escolas publicas, através desse estudo concluiu-se na dissertagdo de mestrado
elaborada para o curso de Pds-graduacdo em Gestdo Integrada do Territorio-UNIVALE, que disparidades
podem ocorrer dentro da sede de um mesmo municipio de porte médio (Governador Valadares-MG), onde as
condigdes similares de publico e ambiente presente nas escolas ndo impedem a discrepancia entre planos de
curso, acles pedagdgicas, livros didaticos, projetos politicos pedagodgicos, entre outros elementos que
compdem o suporte para a pratica pedagégica dos educandarios e distanciam realidades tdo proximas.

A hipdtese inicial da pesquisa inferia ndo haver implantacéo da EA nas escolas publicas pesquisadas, e
se cogitava a ndo inser¢do do tema transversal no curriculo do 8° ano do ensino formal. A referida
hipdtese ndo pdde ser confirmada apds a analise dos documentos, pois nenhuma das escolas realiza a
insercdo da EA observando integralmente a transversalidade e a interdisciplinaridade. Porém sdo
apontados contelidos e habilidades para se fazer EA, sendo estes transcritos nos planos de ensino de
alguns componentes curriculares. Isto ocorre claramente em dois componentes curriculares, seguindo
aparentemente 0 que esta previsto no CBC, e contradizendo as DCNs (DCNEA). Observa-se que na
Escola 2 e na Escola 3 a EA aparece em apenas um plano de ensino, em Geografia (CASSINI, 2018).

Os gestores dos processos de ensino entendem que a elaboragéo da sua proposta pedagdgica deve estar
alinhada com sua comunidade escolar e corresponder as suas necessidades e anseios presentes no meio dela.
Certamente é a tentativa de uma gestdo democratica e mais solidria. Entdo, as escolas, sdo passiveis de
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diferentes interpretagdes ao elaborar um trabalho educativo sobre assuntos similares e oriundos do Ministério
da Educacdo, todavia percebem-se contornos variados nas préticas educativas de diferentes educandarios.

A fragmentacdo que assola a escola em diferentes niveis desde a selecdo de contelidos para 0s
componentes curriculares se expressa através da organizacdo dos componentes curriculares em sua carga
horéria, no modo como estéo previstos nas matrizes curriculares e planos de ensino, bem como a diferenciacéo
gue ha entre abordagens dos autores que elaboram os livros didaticos. Considerando 0 manejo das turmas e a
ministracdo de aulas sob a ética de varios gestores e educadores percebe-se a busca da alteridade, de elementos
que possibilitam o novo, aquilo que é diferente e por ser diferente impele um novo olhar, na ética da
comunidade escolar. Diante de multiplas escolhas a prética pedagdgica pode se distanciar entre escolas, por
mais que o sistema educacional procure abarcar essas diferencgas, a propria condicdo humana de elaborar e
reelaborar o conhecimento vai aumentando a diversidade nos contextos educacionais e o resultado das
implementacgdes daquilo que é implantado pelo estado pode se tornar impreciso.

Recentemente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada, ela apresenta campos de
atuac&o para que os contetdos sejam explorados. Propde-se a inser¢do das tecnologias nas préaticas educativas
nos diferentes niveis de ensino. Estas, entre outras a¢fes, ao que parece, indicam uma possibilidade de o ensino
ampliar as atividades de busca pelo conhecimento no ambiente escolar. Ha a proposi¢éo de que a escola podera
elaborar e desenvolver seu curriculo com incentivo a sua autonomia e pautada em tomadas de decisdes quanto
as suas formas de organizacao local, estabelecendo suas prioridades e metas como: a interdisciplinaridade entre
0s componentes curriculares; as op¢des metodologicas; avaliacBes; praticas e procedimentos poderdo ser
escolhidos em nivel local, talvez na pratica isso ja acontega.

Considerar como a transversalidade sera apropriada nas diferentes instituicdes de ensino por seus
agentes e se de fato os temas transversais serdo definidos pela comunidade escolar, traz uma abertura que pode
produzir insercOes de contetdos distintos nos curriculos das escolas e na organizagdo destes curriculos,
sugerindo uma mudanca substancial naquilo a ser ensinado em cada escola.

Apesar de uma leitura densa, a BNCC traz um repertorio de contetdos melhor estruturados quanto ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos que os CBCs, e também quanto a organizagdo
escolar. E interessante observar que o poder decisorio para fazer a EA tera nos atores da comunidade escolar
a tomada de decisdo, como os PCNs ja preconizavam a décadas. Vemos avancos (autonomia e
instrumentalizacdo) e permanéncias (fragmentacdo) na BNCC, e sua efetiva implementacdo no sistema de
ensino publico, o tempo nos dira os resultados.

No componente curricular (substituigdo do verbete “disciplina” que a BNCC traz ao ensino) de Arte, se
apresenta dimensdes do conhecimento no campo pedagégico. Os exemplos destas dimensdes podem ter ideias
Gteis na perspectiva de reaver um elo entre 0 homem e a natureza. Aqui se abre uma possibilidade de releituras
para a EA inspirada na BNCC e sua orientacdo para o componente curricular de Arte, quais sejam: 1- Criag&o:
Refere-se ao fazer ambiental, a realizacdo de atividades praticas rotineiras que permitam os lacos com a
natureza fisica e sensivel do meio ambiente; 2- Critica: Refere-se as impressfes do sujeito elaboradas e
construidas no contato com o meio ambiente; 3- Estesia: Refere-se as experiéncias do sujeito nas relacdes
espago-temporais com a natureza e 0 meio que o circunda; 4- Expressao: Refere-se a capacidade de exteriorizar
suas expressdes e manifestar seus sentimentos quanto a natureza; 5- Uso e Apreciacdo: Refere-se ao uso e
deleite das relagbes com o meio ambiente; 6- Reflexdo: Refere-se & argumentacdo propriamente dita de
assuntos relacionados a natureza.

Ainda, na BNCC, temos em Educacdo Fisica, dimensGes que poderiam ser revistas para a EA, que
trariam a imanéncia de grande persuasao ao sujeito, numa reativacao do contato sujeito com a natureza: 1- Uso
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e apropriacdo dos elementos naturais: Refere-se as praticas ambientais in loco; 2- Reflexdo sobre a acéo:
Refere-se a producéo e elaboragdo de praticas ambientais no ambiente onde se esté inserido; 3- Construcdo de
valores/Atitudes: Refere-se a formacao cidada e ética do individuo para as praticas ambientais num contexto
normatizado; e 4- Protagonismo comunitério: Refere-se ao saber ser, saber fazer, e saber aprender com as
relagdes sociais relativas ao meio ambiente.

Essas perspectivas de releitura para a Arte e Educacdo Fisica numa perspectiva diferenciada para EA
pretende sugerir uma educacdo corpdrea integrada e integradora de contetidos com percepcdes.

Porém, um conteudo (tema transversal) de valores e atitudes como a EA esta impedido por forca de lei
de se elevar a disciplina, ou componente curricular e segue lancado a revelia no curriculo pelo sistema
educacional como tema transversal, contando somente com a boa vontade de educadores e gestores para
efetivar sua implementacdo, ao que casuisticamente pode acontecer, e de modo fragmentado como a prépria
educacéo o é.

Retornando as questBes proprias da escola e diante da busca por esclarecer as condi¢des de producao e
operagdo da pedagogia em sociedades como a nossa, “marcadas pelo primado da politica sobre a educacdo”
(SAVIANNI, 1999). O contexto em que se desenvolve a nossa educacdo tanto no interior das escolas como
através das politicas publicas tem acentuada influéncia da politica em si, fato observavel quando vemos como
a escola se organiza interiormente sob a égide das leis e das politicas publicas elaboradas em funcéo do que
apregoa publicamente a maioria dos governos sobre o seu comprometimento com a melhoria de seus sistemas
educacionais com vistas ao crescimento e expansdo dos sistemas educacionais, além do discurso de uma
preocupacdo com a qualidade do processo educativo e busca pelo controle dos resultados.

Essas questdes, conforme a exposicdo deste artigo estd no &mbito do que pretende esta pesquisa. Nessa
busca, se observa que as metodologias ndo ddo conta de transcender aos problemas do cotidiano escolar
unilateralmente, atingidas por questfes externas e internas da prépria escola. De modo que pode se arrazoar
também que a complexidade da sociedade ndo pode ser contemplada integralmente por politicas publicas, e
em parte, ou de forma fragmentada os contextos escolares e sdcio-politicos vao redesenhando os processos de
ensino.

A sociologia e a sociologia educacional, em conjunto com a psicologia e a psicologia educacional,
colaboram para o entendimento das questdes levantadas neste estudo, e possibilitam uma visualizagdo das
caracteristicas individuais e sociais dos sujeitos, que sdo estabelecidas no processo de ensino-aprendizagem.
Esses campos do conhecimento favorecem que se realizem apontamentos consistentes na consecucdo da
presente analise quanto a efetividade dos programas de EA nos processos de ensino.

Bauman (2014) aponta que, em nossa época, duas coisas sao irreversiveis. Em primeiro lugar,
multiplicamos as conexdes, as relagdes, as interdependéncias e as comunicagfes. Desse modo, pode-se
compreender que estamos em uma posicdo em que dependemos uns dos outros. Assim, 0 que ocorre em
Governador Valadares, quer saibamos ou ndo, sintamos ou ndo, tem uma grande importancia nas perspectivas
de vida dos jovens da Malasia, por exemplo; e vice-versa. De certo modo, 0 mundo, nessa perspectiva, em vez
de partes de fronteiras estaveis, torna-se um Unico pais. Em segundo lugar, o autor pontua que, apos trezentos
anos de histéria moderna, nossos antepassados decidiram assumir a natureza sob a gestdo humana, na
esperanca de que eles fariam com que a natureza absolutamente obedecesse as necessidades humanas,
alcangando o pleno controle do que acontecesse no mundo. Porém, isso acabou porque, no resultado dos nossos
préprios sucessos, o desenvolvimento da tecnologia moderna, a eficiéncia ou a nossa capacidade de produzir
cada vez mais, alcancando todos os tipos de recursos naturais do planeta, enfim, todo esse sucesso humano na
ciéncia e tecnologia, nos aproximou daquilo que entendemos ser os limites da “suportabilidade” do planeta.
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Essa situacdo gera um dilema ambiental, o que alguns definem como crise ambiental. O futuro que se
apresenta é um carregado de incertezas. No entanto, ndo ha aqui a pretenséo de realizar alguma profecia sobre
o0 destino da humanidade. Entdo, ndo da para afirmar como toda essa problematica ambiental vai se desenvolver
num futuro préximo ou distante. Todavia, € possivel perceber que 0 mundo em rede suplantou as comunidades
e que a democracia tende a mudangas, com o objetivo de corresponder a este tempo e resolver suas questées.

Na educacdo, talvez, um sinal dessa mudanca seja a aprovagdo de uma grande parte da populacdo aos
colégios militares no Brasil: escolas onde a disciplina mais rigida impele novos contornos a educacdo. A
imprensa tem divulgado amplamente noticias nesse sentido. Bauman (2001), em Modernidade Liquida, aponta
sobre a existéncia de buscas por poderes mais fortes que deem conta da seguranga, uma vez que a liberdade ja
foi entregue demais a esta geracdo e ainda ndo ha solucdes perfeitas, contudo, paradoxalmente, ainda nao
paramos de procura-la. No campo proprio da educacdo, Paulo Freire ensina que a boniteza de ensinar pode
estar aliada a certa disciplina e que “a competéncia técnico-cientifica e o rigor de que o professor ndo deve
abrir mdo no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade necessaria as
relagdes educativas” (FREIRE, 2002).

Em Interdisciplinaridade em Ciéncia, Tecnologia e inovagdo, Philippi Jr e Neto (2011) lembram que a
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, em uma reflexdo com base em Piaget,
representam trés niveis de relacdo e grau de interacdo entre os componentes disciplinares. Definindo sua
natureza e especificidades, apontam para uma certa parceria de varios componentes curriculares enquanto
processo. Em uma busca investigativa por essa via, como é o caso deste que se 1€, sera possivel, ao seu término,
avaliar qual o nivel de interdisciplinaridade que foi atingido.

3. Considerac0es finais

Ao finalizar este trabalho despontamos para a observagdo do fazer pedagdgico, sempre inacabado e
defeituoso, sem menosprezo as praticas ou intencdes dos dias passados e vividos. Ndo se pode definir uma EA
com fidelidade absoluta, pois a complexidade mesmo que traduzida é dificil ser reproduzida em relatos ou
estudos. Nisso vimos que as praticas humanas e pedagdgicas, tém a ver com a EA, mas é muito mais que ela.
Pode estar relacionado com a esperanga no futuro e a ciéncia, com aquilo que sabemos ou ignoramos, com
interesses coletivos ou individuais.

Assim a EA se associa a fatores complexos relativos a gestéo escolar, as escolhas dos contelidos e suas
abordagens, bem como o0 manejo das turmas e o gerenciamento das atividades junto a clientela, mas também
com as escolhas do sujeito e suas territorialidades.

Considera-se que o pensamento materializado nestas paginas explique uma verdade, observada por
nossa Gtica. Para melhor compreender os instrumentos gerenciais que fazem ou se relacionam com EA espera-
se um maior aprofundamento na estruturacdo do ensino para que se possa elucidar melhor as formas e o
contetdo inerentes a composicao do sistema de ensino, tanto da implementacdo quanto da implantagdo deste
tema no cotidiano escolar. Entretanto, para possibilitar a ampliacdo dos resultados observados é necessario
prosseguir nos estudos desta revisao bibliografica e acrescentar elementos da dinamica escolar referenciados
por entrevistas e pesquisas documentais.
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